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«Плохой учитель преподносит истину, хороший – учит ее находить». 

А. Дистервег  

Этапы развития  образовательных технологий. 

В настоящее время в России идет становление новой системы образования, 

ориентированного на вхождение в мировое образовательное пространство. Этот процесс 

сопровождается существенными изменениями в педагогической теории и практике 

учебно-воспитательного процесса. 

Происходит смена образовательной парадигмы: предлагаются иное содержание, 

иные подходы, иное поведение, иной педагогический менталитет. В этих условиях 

учителю необходимо ориентироваться в широком спектре современных инновационных 

технологий.  

Ключевыми в идеологии новой школы называют идею развития, выделяя три 

важных постулата: 

 школа является важнейшим фактором развития личности; 

 школа должна превратиться в действенный перспективный фактор развития 

российского общества; 

 систему образования и школу необходимо постоянно развивать. 

 

Развитие школы может осуществляться посредством инноваций. Под инновационной 

деятельностью понимается деятельность по разработке, поиску, освоению и 

использованию новшеств, осуществлению нововведений. 

Из всего многообразия инновационных направлений в развитии современной 

дидактики мы сегодня будем говорить о педагогических технологиях (образовательных 

технологиях). 

Причиной выбора является следующее: 

- в условиях существующей классно-урочной системы занятий они наиболее легко 

вписываются в учебный процесс, не затрагивают содержание обучения, которое 

определено стандартами образования и не подлежит, каким бы то ни было серьезным 

коррективам; 

- образовательные технологии позволяют, интегрируясь в реальный образовательный 

процесс, достигать поставленные программой и стандартом образования целей по 

конкретному учебному предмету; 

- педагогические (образовательные) технологии обеспечивают внедрение основных 

направлений педагогической стратегии: гуманизации, гуманитаризации образования и 

личностно-ориентированного подхода; 

- они обеспечивают интеллектуальное развитие детей, их самостоятельность; 



- обеспечивают доброжелательность по отношению к учителю и друг к другу; 

- отличительной чертой большинства технологий является особое внимание к 

индивидуальности человека, его личности; 

- четкая ориентация на развитие творческой деятельности. 

Впервые в 20-е годы термин «педагогическая технология» упомянут в работах, 

основанных на трудах по рефлексологии (И.П. Павлов, В.М. Бехтерев, С.Т. Шацкий). В 

это же время распространилось и другое понятие – «педагогическая технология», которая 

в Педагогической энциклопедии 30-х годов была представлена как совокупность приемов 

и средств, направленных на четкую и эффективную организацию учебных занятий. К 

педагогической технологии было отнесено также умение оперировать учебным и 

лабораторным оборудованием, использовать наглядные пособия. 

В 40-50-е годы, когда началось внедрение в учебный процесс обучения технических 

средств, появился термин «технология образования» который в последующие годы под 

влиянием работ по методике применение различных ТСО, в частности кино, радио, 

средств контроля, модифицировался в «педагогические технологии».  

В середине 60-х гг. содержание этого понятия подверглось широкому обсуждению в 

педагогической печати за рубежом и на международных конференциях, где было 

определено два направления его толкования в зависимости от уровня и результатов 

исследований в данной области в различных странах (США, Япония, Франция, Италия). 

Сторонники первого утверждали необходимость применения технических средств и 

средств программированного обучения. Представители второго направления главное 

видели в том, чтобы повысить эффективность организации учебного процесса. 

К началу 70-х годов была осознана необходимость модернизации различных видов 

учебного оборудования и учебных предметных средств как необходимого условия, без 

которого не работали прогрессивные методики и формы обучения. 

Таким образом, к концу 70-х – началу 80-х гг. вследствие развития техники и 

начавшейся затем за рубежом компьютеризации обучения понятия «технология 

обучения» и «педагогическая технология» все чаще стали осознаваться как система 

средств, методов организации и управления учебно-воспитательным процессом. При этом 

были выделены две стороны педагогической технологии: применение системного знания 

для решения практических задач и использование в учебном процессе технических 

устройств. 

Современное определение термина отражает различные подходы к его 

исследованию: личностно-ориентированный, деятельностный, социологический и др.  

Т.А. Стефановская определяет педагогическую технологию как научно-

педагогическое обоснование характера педагогического взаимодействия, научно-

педагогическое обоснование системы профессиональных умений педагога, позволяющих 

осуществить тонкое прикосновение к личности учащегося, входящего в культуру; В.П. 

Беспалько дает следующее определение: педагогическая технология – проект 

определенной педагогической системы, реализуемой на практике (Слагаемые 

педагогической технологии. – М, 1989, С.5). 

Новые образовательные технологии прошли несколько этапов развития. Так, 

развитие кибернетики и вычислительной техники обусловило развитие 

программированного обучения; результаты исследований закономерностей развития 

человеческого мышления привели к развитию проблемного обучения. Тенденции 

развития современных образовательных технологий напрямую связаны с гуманизацией 

образования, способствующей самоактуализации и самореализации личности. 

 

Термин "технология" заимствован из зарубежной методики.  Отличием 

педагогических технологий от любых других является то, что они способствуют более 

эффективному обучению за счет повышения интереса и мотивации к нему у учащихся. 



В научно-педагогической литературе имеются различные трактовки понятия 

«педагогическая (образовательная) технология». Однако в его понимании и употреблении 

существуют большие разночтения.  

• Технология - это совокупность приемов, применяемых в каком-либо деле, 

мастерстве, искусстве (толковый словарь). 

• Педагогическая технология − совокупность психолого-педагогических установок, 

определяющих специальный набор и компоновку форм, способов, приемов обучения, 

воспитательных средств; она есть организационно-методический инструментарий 

педагогического процесса (Б.Т. Лихачев). 

• Педагогическая технология - это описание процесса достижения регулируемых 

результатов обучения (И.П.Волков). 

• Технология - это искусство, мастерство, умение, совокупность методов обработки, 

изменения состояния. 

• Технология обучения - это составная процессуальная часть дидактической 

системы (М. Чошанов). 

• Педагогическая технология - это продуманная во всех деталях модель совместной 

педагогической деятельности по проектированию, организации и проведению учебного 

процесса с безусловным обеспечением комфортных условий для учащихся и учителя 

(В.М.Монахов). 

• Педагогическая технология - то системный метод создания, применения и 

определения всего процесса преподавания и усвоения знаний с учетом технических и 

человеческих ресурсов и их взаимодействия, ставящий своей задачей оптимизацию форм 

образования (ЮНЕСКО). 

• Педагогическая технология означает системную совокупность и порядок 

функционирования всех личностных, инструментальных и методологических  средств, 

используемых для достижения педагогических целей (М.В. Кларин). 

В нашем понимании педагогическая технология является содержательным 

обобщением, вбирающим в себя смыслы всех определений различных авторов 

(источников). 

 

Приоритетными технологиями в рамках реализации ФГОС  становятся технологии: 

 на основе личностной ориентации педагогического процесса;  

 на основе активизации и интенсификации деятельности учащихся; 

 на основе эффективности управления и организации учебного процесса;  

 на основе дидактического усовершенствования и реконструирования материала; 

 технологии развивающего обучения; 

 педагогические технологии авторских школ  

В XX веке традиционные педагогические технологии были построены на 

объяснительно-иллюстративном способе обучения. При использовании данной 

технологии учитель основное внимание уделял трансляции готового учебного 

содержания. 

Объяснительно-иллюстративные технологии предписывают учителю особую роль и 

место в учебном процессе. Учитель на таких уроках выступает как доминанта, а ученик, 

играя пассивную роль, которая сводится к соблюдению тишины и строгому выполнению 

предписаний учителя (ученик ни за что не отвечает). Учащиеся на уроке практически 

ничего не делают, самостоятельно не думают, а просто выполняют элементарные задания, 

предписанные учителем.  

В настоящее время нельзя говорить об учебном процессе как просто о передаче 

информации, и роль учителя совсем не в том, чтобы яснее и понятнее, красочнее, чем в 



учебнике сообщить эту информацию, а в том, чтобы стать организатором познавательной 

деятельности ученика. Кроме знания основных нормативных документов ФГОС, 

методических принципов и структуры современного урока, для достижения новых 

образовательных результатов необходимо, чтобы учитель четко представлял, какие 

образовательные технологии следует использовать в учебном процессе.  

В концепции ФГОС общего образования выделен культурно-исторический системно-

деятельностный подход к образованию учащихся, то наиболее эффективными будут те 

технологии, которые направлены на познавательное, коммуникативное, социальное и 

личностное развитие школьника. При этом следует также иметь в виду, что выбор 

технологии обучения зависит от многих факторов: от возраста учащихся, ресурсных 

возможностей, подготовленности и готовности учителя и т.д. Без сомнения, приоритет 

следует отдавать продуктивным, творческим, исследовательским, проектным, 

информационным технологиям, не отрицая использования и других. Например, 

технологии критического мышления, технологии встречных усилий, технологии 

дифференцированного обучения. К наиболее актуальным педагогическим технологиям, 

которыми учитель должен овладеть в процессе подготовки к введению ФГОС, следует 

отнести технологию проблемного диалога, технологию продуктивного чтения и 

технологию оценивания учебных успехов. 

 

Преимущества технологии. 
 

Педагогическая технология есть продуманная во всех деталях модель совместной 

учебной и педагогической деятельности по проектированию, организации и проведению 

учебного процесса с безусловным обеспечением комфортных условий для учащихся и 

учителя.  

Методика в более узком значении представляет собой микротехнологию: 

алгоритм, инструкцию, руководство по содержанию и последовательности действий для 

получения какого-либо локального результата (методика отработки навыка, решения 

задач, написания сочинений, проведения опытов, методика психолого-педагогических 

тренингов и т.д.). 

Технология носит надпредметный характер: сами технологические подходы 

развивающего обучения или групповой деятельности могут быть реализованы на любом 

учебном предмете, вне зависимости от содержания. Методика более конкретна: например, 

методика работы с картой на уроке географии, проведения лабораторной работы (по 

физике, химии), решения задач с двумя неизвестными и пр. Кроме того, в методике могут 

использоваться жёсткие предписания, методы воздействия, ограничения и т.д. А 

технология вся построена на взаимодействии учителя и учащихся. 

 

По сравнению с обучением, построенным на основе методики, технология 

обучения имеет серьезные преимущества. 

Во-первых, основой технологии служит четкое определение конечной цели. В 

традиционной педагогике проблема целей не является ведущей, степень достижения 

определяется неточно. В технологии цель рассматривается как центральный компонент, 

что и позволяет определять степень ее достижения более точно. 

Во-вторых, технология, в которой цель (конечная и промежуточная) определена 

очень точно (диагностично), позволяет разработать объективные методы контроля ее 

достижения. 

В-третьих, технология позволяет свести к минимуму ситуации, когда учитель 

поставлен перед выбором и вынужден переходить к педагогическим экспромтам в поиске 

приемлемого варианта. 

В-четвертых, в отличие от ранее использовавшихся методических поурочных 

разработок, ориентированных на учителя и виды его деятельности, технология предлагает 



проект учебного процесса, определяющего структуру и содержание учебно-

познавательной деятельности учащихся, что ведет к более высокой стабильности успехов 

практически любого числа учащихся. 

Очевидно, что педагогическая печать все чаще пишет о педагогической технологии 

не как об области использования технических средств, компьютеров в обучении, а как об 

области знаний, позволяющей структурировать и научно обосновать рекомендации 

педагогам. 

Дело не в том, что мы используем новый термин: ничего не меняется, если «методы 

групповой работы» назвать «групповой технологией», а систему учебной работы Занкова 

– «технологией Занкова», а в том, что реализация технологического подхода к обучению и 

воспитанию дает нам или позволяет дать: 

1. Достаточно высокую гарантию результата, причем здесь мы опираемся не на 

статистически выверенный опыт, а на объективную закономерность, что надежнее. 

2. Описание опыта в виде, позволяющем переносить его. 

Многое из называемого сейчас технологиями ни на йоту не приближает нас в 

указанных направлениях, и мы имеем полное право отказать им в праве называться 

таковыми. Проблема, как и прежде, – в понимании термина. Отталкиваясь от общей 

трактовки его как пути, приводящего к нужному результату, большинство авторов, в 

частности в изданиях, появившихся в последнее время, понимают под технологий в 

образовании совокупность методов обучения, приемов, характеризующихся 

разнообразным набором признаков; «оптимальных», «научно-обоснованных», 

«эффективных», «отвечающих современным требованиям».  

Состав технологии – не совокупность методов, а прописанность шагов деятельности, 

приводящих к нужному результату, что возможно при опоре на объективные устойчивые 

связи сторон педагогического процесса. 

Критерии, которые составляют сущность педагогической технологии: 

 однозначное и строгое определение целей обучения (почему и для чего); 

 отбор и структура содержания (что); 

 оптимальная организация учебного процесса (как); 

 методы, приемы и средства обучения (с помощью чего); 

 а так же учет необходимого реального уровня квалификации учителя (кто); 

 и объективные методы оценки результатов обучения (так ли это). 

Существенными признаками, присущими именно педагогической технологии 

являются:  

 диагностическое целеполагание и результативность предполагают гарантированное 

достижение целей и эффективности процесса обучения; 

 экономичность выражает качество педагогической технологии, обеспечивающее 

резерв учебного времени, оптимизацию труда учителя и достижение 

запланированных результатов обучения в сжатые промежутки времени; 

 алгоритмируемость, проектируемость, целостность и управляемость отражают 

различные стороны идеи воспроизводимости педагогических технологий; 

 корректируемость предполагает возможность постоянной оперативной обратной 

вязи, последовательно ориентированной на четко определенные цели; 

 визуализация затрагивает вопросы применения различной аудиовизуальной и 

электронно-вычислительной техники, а также конструирования и применения 

разнообразных дидактических материалов и оригинальных наглядных пособий. 

 

Ничем, кроме моды, нельзя оправдать использование слова «технология» вместо 

известных терминов «педагогическая система» учебного заведения, региона, «система 

учебной работы педагога» и «методика» предмета. Последний наиболее близок к 

рассматриваемому нами, и соотношение их позволяет прояснить смысл обоих.  



Следует прежде всего уточнить то, что в педагогике существует два значения слова 

«методика»: 

1. Методика предмета или частная дидактика, отвечающие на вопросы, чему и как 

учить? Как опытно-экспериментальная наука методика может рекомендовать различные 

технологии. 

2. Методика выполнения конкретных действий педагога, совокупность приемов 

проведения занятий. Именно это значение рядоположено с «технологией». 

Последняя обозначает суть действий, ведущих к формированию результата, 

методика характеризует внешнее оформление этих действий. Можно построить массу 

методик, учитывающих и индивидуальный стиль деятельности учителя, и контингент, и 

другие ситуативные условия, на основе одной технологии, являющейся инвариантом 

методик решения данной учебной задачи. 

Технология основана на закономерностях учебного процесса как результате 

научного познания процесса образования человека.  

Методика опирается на эмпирический опыт, мастерство педагога, оно ближе к его 

артистизму, искусству.  

Технология – это каркас, методика – оболочка, форма деятельности педагога. 

Функция технологии – в переносе опыта, использовании его другими, поэтому она 

изначально должна лишаться личностного оттенка. Поэтому педагогическое образование 

на уровне сущностной репродукции необходимо строить на технологиях, а не на 

методиках, которые либо неповторимы, либо предполагают их формальное повторение. 

Сказанное позволяет сформулировать признаки технологии более жестко: 

• четкость и определенность в фиксации результата; 

• наличие критериев его достижения; 

• пошаговая и формализованная структура деятельности субъектов обучения, 

определяющая переносимость и повторяемость опыта. 

Использование термина без этих отличительных особенностей – безосновательно и 

вредно, так как дискредитирует идею технологического подхода, крайне необходимого 

сейчас. 

Технология обучения и методика действительно представляют собой 

самостоятельные области педагогического знания, которые имеют и общие моменты 

(сфера педагогической деятельности, субъекты образовательного процесса и т.д.), но при 

этом каждая обладает своей спецификой 

 

Основные качества современных образовательных технологий. 

 

Любая педагогическая технология должна удовлетворять некоторым основным 

методологическим требованиям (качествам). 

Технологическая схема (карта) - условное изображение технологии процесса с 

помощью разделения его на отдельные функциональные элементы и обозначения 

логических связей между ними. 

Научная база. Каждой педагогической технологии должна быть присуща опора на 

определённую научную концепцию усвоения опыта, научное обоснование процесса 

достижения образовательных целей. 

Системность. Педагогическая технология должна обладать всеми признаками 

системы; логикой процесса, взаимосвязью всех его частей, целостностью. 

Управляемость. Предполагает возможность целеполагания, планирования, 

проектирования процесса обучения, поэтапной диагностики, варьирования средствами и 

методами с целью коррекции результатов. 

Эффективность. Современные педагогические технологии существуют в 

конкурентных условиях и должны гарантировать достижение определённого стандарта 

обучения, являться эффективными по результатам и оптимальными по затратам. 



Воспроизводимость. Подразумевает возможность применения педагогической 

технологии в других однотипных образовательных учреждениях, другими субъектами. 

 

 

В общеобразовательных школах нашего города реализуется более 25 инновационных 

технологий обучения. 

 Широкое применение в практической деятельности педагогов получили 

информационно-коммуникационные технологии (их применяют 80% педагогов), 

технологии проектной и исследовательской деятельности, проблемного обучения (70%), 

технологии личностно-ориентированного обучения, уровневой дифференциации, 

здоровьесбережения (90%), коммуникативного, блочно-модульного, диалогового 

обучения, технологии морфологической матрицы, гирлянд случайностей и ассоциации, 

«Дебаты», «Лестница успеха», кейс-технологии, методы «мозговой атаки», «критического 

мышления», контрольных вопросов, морфологического анализа, фокальных объектов, 

методы концентрического и синергетического подхода, ТРИЗ, учета и развития 

параметров индивидуального стиля учебной деятельности ученика (30%).  

На сегодняшнем педсовете пойдет речь о тех педтехнологиях, которые используются  

в работе нашими коллегами,  об эффективности и результативности их применения. 

 

 

ПРИМЕРЫ СОВРЕМЕННЫХ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ. 
 

Общепринятой классификации образовательных технологий в российской и 

зарубежной педагогике на сегодняшний день не существует. К решению этой актуальной 

научно-практической проблемы различные авторы подходят по-своему. В современной 

развивающейся школе на первое место выходит личность ребенка и его деятельность. 

Поэтому среди приоритетных технологий выделяют: 

традиционные технологии: относя к традиционным технологиям различные виды 

учебных занятий, где может реализовываться любая система средств, обеспечивающих 

активность каждого ученика на основе разноуровневого подхода к содержанию, методам, 

формам организации учебно-познавательной деятельности, к уровню познавательной 

самостоятельности, переводу отношений учителя и ученика на паритетное и многое 

другое; 

игровые технологии; 

тестовые технологии; 

модульно-блочные технологии; 

интегральные технологии и т.п.; 

Эффективность той или иной технологии во многом зависит от того, кто конкретно 

воплощает те или иные подходы в педагогической практике. Поэтому должна быть 

разработана своеобразная палитра педтехнологий, чтобы учитель мог в своей 

деятельности реализовывать ту, которая более всего соответствует его личности, его 

индивидуальности с учётом основной задачи школы и социального заказа общества. 

  

 Традиционная классно-урочная технология обучения. 

 

Я думаю, что вы со мною согласитесь, что чаще учителя в нашей школе пользуются 

традиционными технологиями. В чем же минусы? 

Традиционные технологии – технологии построенные на объяснительно-

иллюстративном способе обучения. При использовании данной технологии учитель 

основное внимание в своей работе отводит трансляции готового учебного содержания.  



При подготовке к урокам учитель озабочен поиском наиболее эффективных 

вариантов изложения нового материала и сопровождающей рассказ наглядности. 

При этом преподнесение учащимся информации, определенной рамками программы, 

практически всегда происходит в форме монолога учителя. 

В связи с этим в учебном процессе возникает много проблем, главными из них 

являются низкий уровень навыков общения, невозможность получить развернутый ответ 

ученика с его собственной оценкой рассматриваемого вопроса, недостаточное включение 

слушающих ответ школьников в общее обсуждение. 

Корень этих проблем лежит не в настрое детей, не в их «пассивности», а в 

процедуре, которую задает применяемая технология. 

То есть учитель должен рассказать предусмотренный программой материал, 

заставить ученика его выучить и оценить степень усердия.  

Педагог идет в класс с готовым заданием, он пытается включить ученика в свою 

деятельность, подчинить своему режиму. Учащиеся же личностно в этот процесс чаще 

всего не включаются. Педагог продавливает информацию с помощью многократных 

повторений, обеспечивает внешнее принятие заданий за счет игровых форм и других 

приемов, стимулирует послушание и исполнительство.  

Многие учителя привыкают к нормам этих отношений и часто без тени сомнения 

считают, что у них сложился необходимый контакт в работе с учениками. 

Как показывает практика: 

Оценка отношений  Учителя 

 

Учащиеся 

 

Наличие необходимого 

положительного контакта  

 

 70%  20% 

Полное отсутствие контакта 

 

 30%  5% 

 

Возникает вопрос: откуда такой разрыв в оценках отношений? 

Объяснительно-иллюстративные технологии предписывают учителю особую роль и 

место в учебном процессе. У него на уроке не просто активная, но сверхдоминирующая 

позиция: он командир, судья, начальник, он как бы стоит на пьедестале, но при этом 

обременен угнетающим чувством ответственности за все, что происходит в классе. 

Соответственно, ученик играет пассивную роль, которая сводится к соблюдению тишины 

и строгому выполнению предписаний учителя, при этом ученик ни за что не отвечает. 

Обучающиеся на уроке практически ничего самостоятельно не делают, 

самостоятельно не думают, а просто сидят, слушают или выполняют элементарные 

задания, предписанные учителем. 

Ещё А. Дистервег сказал: «Плохой учитель преподносит истину, хороший – учит её 

находить». 

 

Новые жизненные условия, в которые поставлены все мы, выдвигают свои 

требования к формированию молодых людей, вступающих в жизнь: они должны быть не 

только знающими и умелыми, но мыслящими, инициативными, самостоятельными. 

Совершенствование образования в традиционной школе долгое время понималось, 

да и сейчас часто понимается как увеличение объема знаний, продиктованное желанием 

угнаться за темпами развития всего обилия наук (так в 1950-1960-х годах в учебном плане 

было 14 основных учебных дисциплин, сейчас их более 20). 

Усложняются программы, ученики ориентируются на максимально возможное 

усвоение содержания предметов без учета индивидуальности. Согласно данным 

госкомэпиднадзора России у 15% учащихся возникают нервно-психическое отклонения, 

вызванные именно увеличением школьных нагрузок. В Институте физиологии 



категорично заявляют, что более 5 часов в день ребенок работать физически не может. 

Согласно данным здоровых детей среди сегодняшних первоклассников всего лишь 20%. У 

большей части школьников отсутствуют физические и интеллектуальные возможности 

выполнить весь объем задаваемых им домашних заданий. В этом случае возникает 

внутренняя защитная реакция и часть учеников вообще перестает что-либо учить дома, 

понимая, что все необходимое к следующему учебному дню они выучить или сделать не 

смогут. Это порождает у школьника комплекс неполноценности к учению, полностью 

исключает положительную мотивацию учебного успеха; вызывает неприязнь к предмету и 

школе, а часто и фактический отказ от учения. 

Ориентация на максимум усвоения во всех областях знаний опасна и для сильного 

ученика. Стремление отлично учиться по всем предметам приводит школьника к 

перегрузке и мешает проявлению его способностей и дарований в какой-то одной области. 

Еще Д.И. Менделеев рекомендовал не забывать, что камин, доверху забитый дровами, не 

горит, а дымит. 

При традиционном варианте организации учебного процесса развитие личности, 

конечно же, происходит. Дети стихийно развиваются, даже если им не оказывают особого 

внимания и заботы.  

Но этот процесс можно многократно усилить, если сделать его основной целью 

работы учителя и разумно организовать. 

Сторонники развивающего обучения искали пути превращения учебного процесса в 

средство умственного развития личности. Новые технологии обучения не отбрасывают 

преподнесение информации ученикам. Просто меняется роль информации. Она 

необходима не только для запоминания и усвоения, сколько для того, чтобы ученики 

использовали ее в качестве условий или среды для создания собственного творческого 

продукта. Общеизвестно, что личность развивается только в процессе собственной 

деятельности. Научить человека плавать можно только в воде, а научить человека 

действовать (в том числе совершать умственные действия) можно только в процессе 

деятельности.  

 

 

 

Личностно-ориентированные педагогические технологии. 

В основе различных вариантов этой группы технологий лежит гуманистическое 

отношение к личности обучаемого, для которой обеспечивается максимальная 

возможность самореализации и усвоения новых знаний, умений и навыков в соответствии 

с индивидуальностью ученика и его образовательными запросами.  

К личностно-ориентированным педагогическим технологиям относятся:  

 педагогика сотрудничества,  

 гуманно-личностная технология Ш.А. Амонашвили,  

 педагогическая система Е.Н. Ильина (преподавание литературы как учебной 

дисциплины, формирующей человека) и др.  

В определенной степени к личностно-ориентированным гуманистическим 

педагогическим технологиям можно отнести Вольдорфскую педагогическую систему, 

согласно которой каждый ребенок – существо духовное, имеет на Земле определенную 

божественную миссию.  

Задача школы – в процессе свободного воспитания дать учащимся не столько знания, 

сколько сформировать целостную ответственную за свои действия личность, обладающую 

способностью к самореализации, самосовершенствованию и самоопределению. 

 

Педагогические технологии, направленные на активизацию и интенсификацию 

учебной деятельности обучаемых. 



В основе технологий данного типа используются приемы, средства и методы 

обучения, способствующие формированию интереса, высокой степени мотивации, 

осознанного подхода учащихся к обучению. В качестве конечного результата достигается 

значительное повышение активности деятельности учащихся, а также уровня их знаний, 

умений и навыков.  

Примерами таких технологий могут служить игровые педагогические технологии; 

технология проблемного обучения; технология интенсификации обучения на основе 

моделей учебного материала в виде опорных схем (по В.Ф. Шаталову) и др. 

 

Педагогические технологии, основанные на повышении эффективности 

организации учебного процесса. 

К данной группе педагогических технологий можно отнести 

методическую систему перспективно-опережающего обучения С.Н. Лысенковой;  

технологии уровневой дифференциации обучения по различным параметрам (по 

возрастному составу, по полу, по области интересов, по уровню умственного развития, по 

уровню учебных достижений, по уровню физического развития и здоровью и т.д. вплоть 

до технологии индивидуального обучения детей).  

 

Технологии развивающего обучения. 

 В основе различных моделей технологий развивающего обучения лежит идея: 

главная цель обучения – не определенный объем знаний, а развитие всех основных 

качеств личности. При этом решающая роль в развитии ребенка должна принадлежать 

обучению. В учебно-воспитательном процессе ученик является полноправным субъектом 

деятельности. В результате обучения, кроме приобретения знаний, умений и навыков, в 

первую очередь формируются и совершенствуются способы умственных действий, 

самоуправляющие механизмы, эмоционально-нравственные и деятельностно-

практические качества личности. 

 

Интеграционные технологии в обучении. 

В связи с постоянным увеличением объема изучаемого в школе учебного материала 

разрабатываются технологии интеграции в обучении, в частности изучение нескольких 

ранее самостоятельных школьных дисциплин в рамках одного предмета. Примером такой 

интеграции является школьный курс «Естествознание», объединяющий знания по 

биологии, химии и физике и позволяющий, по мнению авторов технологии, более цельно, 

глубоко и достоверно сформировать в сознании учащихся единую естественнонаучную 

картину мира. 

 

Технологии концентрированного обучения. 

Под концентрированным обучением понимают такую форму и методы его 

организации, когда учащиеся за меньшее учебное время усваивают больший объем 

учебного материала. К технологиям концентрированного обучения можно отнести модель 

суггестивного (от слова «суггестика» - внушение, активное воздействие на воображение, 

эмоции, подсознание учащихся посредством определенных тематических, образных, 

ритмических, звуковых ассоциаций) «погружения»; модель временного «погружения», 

предполагающая длительное занятие одним словесно-знаковым предметом, чередуя уроки 

этого предмета с уроками образно-эмоциональной сферы. 

 

Технология укрупнения дидактических единиц. 

 Эффективность изучения новых знаний крупными блоками позволяет учащимся 

воспринимать учебный материал более осознанно и целостно; устанавливать взаимосвязи 

как внутри изучаемого предмета, так и межпредметные связи; более результативно 



проводить закрепление и обобщение знаний; чаще и более объективно проводить 

контроль и учет знаний учащихся. 

Технологии поэтапного формирования умственных действий. Обучение проводится 

в виде последовательных этапов.  

Вначале предполагается предварительное ознакомление с умственным действием, 

дается первое представление об этом действии.  

Во-вторых, учащиеся выполняют указанное действие в соответствии с заданием или 

инструкцией.  

В-третьих, учащиеся учатся проговаривать вслух те или иные умственные 

(мыслительные) действия (этап внешней речи).  

В-четвертых, учащиеся проговаривают те или иные умственные действия про себя с 

различной долей обобщения (этап внутренней речи).  

Окончательным этапом обучения по данной технологии является достижение 

автоматизированного действия, то есть без инструкции, без внешнего или внутреннего 

проговаривания. 

 

Технология модульного (блочного) обучения. 

Данная технология предполагает предварительное деление изучаемого материала на 

систему отдельных модулей. Каждый модуль (блок) представляет собой логически 

выделенный в учебном предмете раздел, имеющий определенную целостность и 

законченность. После изучения каждого модуля учащиеся аттестуются в форме 

дифференцированного зачета (на отметку).  

Модульное обучение — способ организации учебного процесса на основе 

блочно-модульного представления учебной информации. 

Сущность модульного обучения состоит в том, что содержание обучения 

структурируется в автономные организационно-методические блоки — модули, 

содержание и объём которых могут варьировать в зависимости от дидактических 

целей, профильной и уровневой дифференциации обучающихся, желаний 

обучающихся по выбору индивидуальной траектории движения по учебному курсу. 

Модули могут быть обязательными и элективными. 

Сочетание модулей должно обеспечивать необходимую степень гибкости и 

свободы в отборе и комплектации требуемого конкретного учебного материала для 

обучения {и самостоятельного изучения) определенной категории обучающихся и 

реализации специальных дидактических и профессиональных целей. 

Необходимым элементом модульного обучения обычно выступает рейтинговая 

система оценки знаний, предполагающая балльную оценку успеваемости обучающихся 

по результатам изучения каждого модуля. 

Модуль — целостный набор подлежащих освоению умений, знаний, отношений и 

опыта (компетенций), описанных в форме требований, которым должен 

соответствовать обучающийся по завершении модуля, и представляющий составную 

часть более общей функции. Модуль является значимым для сферы труда. Каждый 

модуль оценивается и обычно сертифицируется. 

Сами модули формируются как структурная единица учебного плана по 

специальности; как организационно-методическая междисциплинарная структура, в 

виде набора разделов из разных дисциплин, объединяемых по тематическому признаку 

базой; или как организационно-методическая структурная единица в рамках учебной 

дисциплины. 

 

http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%A3%D1%87%D0%B5%D0%B1%D0%BD%D1%8B%D0%B9_%D0%BF%D1%80%D0%BE%D1%86%D0%B5%D1%81%D1%81&action=edit&redlink=1
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%BE%D0%B4%D1%83%D0%BB%D1%8C
http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%AD%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%82%D0%B8%D0%B2%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D1%8C&action=edit&redlink=1
http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%A0%D0%B5%D0%B9%D1%82%D0%B8%D0%BD%D0%B3%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D1%8F_%D1%81%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B5%D0%BC%D0%B0_%D0%BE%D1%86%D0%B5%D0%BD%D0%BA%D0%B8_%D0%B7%D0%BD%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B9&action=edit&redlink=1
http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%A0%D0%B5%D0%B9%D1%82%D0%B8%D0%BD%D0%B3%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D1%8F_%D1%81%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B5%D0%BC%D0%B0_%D0%BE%D1%86%D0%B5%D0%BD%D0%BA%D0%B8_%D0%B7%D0%BD%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B9&action=edit&redlink=1


Технология проблемного диалога. 

Проблемно-диалогическая технология дает развернутый ответ на вопрос, как учить, 

чтобы ученики ставили и решали проблемы. В словосочетании «проблемный диалог» 

первое слово означает, что на уроке изучения нового материала должны быть 

проработаны два звена: постановка учебной проблемы и поиск ее решения. Постановка 

проблемы – это этап формулирования темы урока или вопроса для исследования. Поиск 

решения – этап формулирования нового знания. Побуждающий диалог состоит из 

отдельных стимулирующих реплик, которые помогают ученику работать по-настоящему 

творчески.  

На этапе постановки проблемы этот диалог применяется для того, чтобы ученики 

осознали противоречие, заложенное в проблемной ситуации, и сформулировали 

проблему. Учитель пошагово подводит учеников к формулированию темы. 

На этапе поиска решения учитель побуждает учеников выдвинуть и проверить 

гипотезы, т.е. обеспечивает «открытие» знаний путем проб и ошибок. Выстраивает 

логическую цепочку умозаключений, ведущих к новому знанию. Подводящий диалог 

представляет собой систему вопросов и заданий, которая активизирует и, соответственно, 

развивает логическое мышление учеников.  

Таким образом, проблемно-диалогическое обучение – это тип обучения, 

обеспечивающий творческое усвоение знаний учащимися посредством специально 

организованного учителем диалога. Учитель сначала в побуждающем или подводящем 

диалоге помогает ученикам поставить учебную проблему, т.е. сформулировать тему урока 

или вопрос для исследования, тем самым вызывая у школьников интерес к новому 

материалу, формируя познавательную мотивацию. Затем посредством побуждающего или 

подводящего диалога учитель организует поиск решения, или «открытие» нового знания. 

При этом достигается подлинное понимание учениками материала, ибо нельзя не 

понимать то, до чего додумался сам.  

В отличие от этого традиционное обучение – это тип обучения, обеспечивающий 

репродуктивное усвоение знаний, умений и навыков. При этом постановка проблемы 

сводится к сообщению учителем темы урока; поиск решения редуцирован до изложения 

готового знания, что не гарантирует его понимания большинством класса. 

 

Технология продуктивного чтения. 

 

Технология продуктивного чтения (формирования типа правильной читательской 

деятельности). В Образовательной системе существует единая для всех уроков технология 

чтения текста, основанная на природосообразной технологии формирования типа 

правильной читательской деятельности.  

Сама технология включает в себя 3 этапа работы с текстом.  

I этап. Работа с текстом до чтения. Антиципация (предвосхищение, предугадывание 

предстоящего чтения). Определение смысловой, тематической, эмоциональной 

направленности текста, выделение его героев по названию произведения, имени автора, 

ключевым словам, предшествующей тексту иллюстрации с опорой на читательский опыт. 

Постановка целей урока с учетом общей (учебной, мотивационной, эмоциональной, 

психологической) готовности учащихся к работе. 

II этап. Работа с текстом во время чтения. Первичное чтение текста. Самостоятельное 

чтение в классе или чтение-слушание, или комбинированное чтение (на выбор учителя) в 

соответствии с особенностями текста, возрастными и индивидуальными возможностями 

учащихся. Выявление совпадений первоначальных предположений учащихся с 

содержанием, эмоциональной окраской прочитанного текста. Перечитывание текста. 

Медленное «вдумчивое» повторное чтение (всего текста или его отдельных фрагментов). 

Анализ текста (приемы: диалог с автором через текст, комментированное чтение, беседа 

по прочитанному, выделение ключевых слов и проч.). Обобщение прочитанного. 



Постановка к тексту обобщающих вопросов. Обращение (в случае необходимости) к 

отдельным фрагментам текста. Выразительное чтение.  

III этап. Работа с текстом после чтения. Концептуальная (смысловая) беседа по тексту. 

Коллективное обсуждение прочитанного, дискуссия. Опора на технологию не означает, 

что уроки работы с текстом должны быть однообразны по своей структуре и организации.  

 

Технология оценивания образовательных достижений (учебных успехов). 

 

Основные задачи новой технологии: определять, как ученик овладевает умениями по 

использованию знаний – то есть насколько обучение соответствует современным целям 

образования; развивать у ученика умения самостоятельно оценивать результат своих 

действий, контролировать самого себя, находить и исправлять собственные ошибки; 

мотивировать ученика на успех, избавить его от страха перед школьным контролем и 

оцениванием, создать комфортную обстановку, сберечь психологическое здоровье детей. 

Основными составляющими новой технологии являются: развитие у учащихся умений 

самоконтроля и самооценки; фиксация результатов контроля в предметных таблицах 

требований; дифференциация оценки по специальной шкале уровней успешности». 

 

Технология модерации. 

Как грамотно организовать процесс коллективного обсуждения на уроке какой-либо 

проблемы, изучения материалов, а впоследствии совместного принятия важного для всех 

решения? Как сделать так, чтобы каждый ученик в классе почувствовал, что его мнение 

услышано и принято к сведению? Как вовлечь детей в обсуждение и не допустить 

конфликта? На мой взгляд этому способствует технология модерации. 

Moderare – в переводе с латинского – приводить в равновесие, управлять, 

регулировать. Как образовательная технология модерация была впервые разработана в 60-

е - 70-е годы прошлого века в Германии. Первая известная публикация по этой теме также 

принадлежит перу немецких специалистов - «Идеи модерации» (K. Klebert, E. Schreder, W. 

Straub). 

Сегодня модерация – это эффективная технология, которая позволяет значительно 

повысить результативность и качество образовательного процесса. Эффективность 

модерации определяется тем, что используемые приемы, методы и формы организации 

познавательной деятельности направлены на активизацию аналитической и рефлексивной 

деятельности обучающихся, развитие исследовательских и проектировочных умений, 

развитие коммуникативных способностей и навыков работы в команде. Процесс 

совместной работы, организованный с помощью приемов и методов модерации, 

способствует снятию барьеров общения, создает условия для развития творческого 

мышления и принятия нестандартных решений, формирует и развивает навыки 

совместной деятельности. 

Цели применения модерации – эффективное управление классом в процессе урока, 

максимально полное вовлечение всех учеников в образовательный процесс, поддержание 

высокой познавательной активности обучающихся на протяжении всего урока, 

гарантированное достижение целей урока. Таким образом, обеспечивается оптимальное 

использование времени урока, а также энергии и потенциала всех участников 

образовательного процесса (учителя, обучающихся). 

Учитель и ученики становятся равноправными участниками образовательного 

процесса. От каждого из них в равной мере зависит успех обучения. Ученик перестает 

быть объектом обучения, занимая активную позицию в образовательном процессе. 

Этапы урока и виды деятельности с применением технологии модерации. 

Этапы урока Виды деятельности 

Актуализация (образовательная 1.Лабораторный практикум (по группам): 



напряженность) 2.Мозговой штурм 

Изучение нового материала 

(уточнение образовательного 

объекта) 

3.Составление схемы-опоры 

4.Афиширование результатов 

Конкретизация задания с 

решением ситуации 

5.Решение образовательной ситуации (индивидуально или в 

парах) 

Демонстрация и 

систематизация 

образовательной продукции 

6.Афиширование образовательного продукта, 

рецензирование  и дискуссия 

Рефлексия 7.Составление коллективного текста 

8.Шкала настроения 

Технология модерации включает интерактивность обучения и гармонично 

сочетается с активными методами обучения. Она великолепно совмещает обучение и 

воспитание, обеспечивая эффективное овладение учащимися новыми знаниями и 

умениями, а также привитие и тренировку важных качеств личности и универсальных 

навыков. 

 

Исследовательское обучение и проектирование. 

 

«Исследовательское обучение» - особый подход к обучению, построенный на основе 

естественного стремления ребенка к самостоятельному изучению окружающего. Главная 

цель исследовательского обучения  - формирование у учащегося готовности 

и способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы 

деятельности в любой сфере человеческой культуры. 

Учебные исследования проводятся в трех формах: предметные, межпредметные и 

надпредметные.  

Самым распространенным видом учебных исследований является предметное 

исследование, которое предполагает привлечение знаний для решения какой-либо 

локальной проблемы из одной образовательной области. Такое исследование направленно 

на углубление знаний по отдельному предмету. С учетом имеющейся материально-

технической базы и возможностями, предоставленными в рамках социального 

партнерства с предприятиями и вузами, учащиеся выполняют научно-исследовательскую 

работу в большинстве случаев в соответствии с выбранным профилем. 

Межпредметное исследование направленно на решение проблемы, требующее 

привлечение знаний из разных учебных предметов одной или нескольких 

образовательных областей. Межпредметное исследование показывает учащимся, что 

учебные предметы не существуют индивидуально, а взаимодействуют друг с другом. 

Сложность в работе над таким исследованием заключается в том, что процесс 

межпредметного исследования требует формирования команды учителей и учащихся, и 

должно быть обеспеченно единством подходов учителей разных предметов к достижению 

общей цели. Ежегодно на конференциях и конкурсах разного уровня представлены и 

занимают призовые места работы учащихся и педагогов лицея  в рамках межпредметного 

исследования (химия + история, история + биология, зоология + история, информатика + 

литература, математика + история и др.). 

Надпредметное исследование предполагает совместную деятельность педагога и 

ученика, направленное на исследование конкретных личностно-значимых для учащихся 

проблем. Результаты выполнения такого исследования выходят за рамки учебной 

программы. Надпредметное исследование выступает средством интеграции школьного 

образования, дополнительного образования, самообразования, социальной деятельности 

учащихся и профессионального самоопределения.  



Надпредметное исследование более жизнеспособно в старшей школе - это 

возможность участия в проектировании своего будущего профессионального пути, 

организация пробы сил в научной и творческой деятельности и ориентирование в 

социальных, экономических, информационных условиях их развития. Учащемуся 

предоставляется возможность, ознакомится с профессиональной литературой, пообщаться 

с представителями науки и бизнеса, побывать на предприятиях и в лабораториях 

различных факультетов высших учебных заведений. Зачастую исследования имеют 

практические разработки: презентации, бизнес-планы, буклеты, сайты, брошюры.  

В свою очередь проектирование можно рассматривать как процесс разработки 

и создания проекта (прототипа, прообраза, предполагаемого или возможного объекта или 

состояния). В отличие от исследования проект, а ,следовательно, и проектирование всегда 

ориентированы на практику. Человек, реализующий тот или иной проект, не просто ищет 

нечто новое, он решает реальную, вставшую перед ним проблему. Ему постоянно 

приходится учитывать массу обстоятельств, часто находящихся далеко за пределами 

задачи поиска истины.  

Метод проектов является одним из эффективных средств  обучения. Популярность 

метода проектов обусловлена тем, что в силу своей дидактической сущности он позволяет 

решать задачи развития творческих возможностей учащихся, умений самостоятельно 

конструировать свои знания и применять их для решения познавательных и практических 

задач, ориентироваться в информационном пространстве, анализировать полученную 

информацию, поскольку в разные моменты познавательной, экспериментальной или 

прикладной, творческой деятельности учащиеся используют совокупность всех 

перечисленных интеллектуальных навыков и умений. 

Классификация проектов по доминирующей деятельности учащихся: 

 Практико-ориентированный проект.  

 Исследовательский проект.  

 Информационный проект.  

 Творческий проект.  

 Ролевой проект.  

По комплексности можно выделить два типа проектов: монопроекты и 

межпредметные проекты. Проекты могут и различаться по характеру контактов между 

участниками: внутриклассные, внутришкольные, региональные, межрегиональные, 

международные. 

 

Теория Решения Изобретательских Задач (ТРИЗ) 

 

В 1946 году в Баку началась работа над созданием научной технологии творчества, 

которая со временем получила название Теория Решения Изобретательских Задач (ТРИЗ). 

Автор ТРИЗ — Генрих Саулович Альтшуллер.  

В 1989 году была образована международная Ассоциация ТРИЗ. Тогда же на рынке 

впервые появился программный продукт "Изобретающая Машина", который базируется 

на некоторых ТРИЗ-технологиях и помогает инженерам решать технические проблемы. 

В 1995-1997 годах этот программный продукт, переведенный на английский язык, 

приобрели такие известные фирмы, как "Форд", "Катерпиллер", "Проктор энд Гэмбэл" 

Сегодня услугами специалистов по ТРИЗ начали пользоваться разработчики 

государственных программ, политические деятели, бизнесмены, менеджеры. 

ТРИЗ-технологии превращаются в универсальную технологию анализа и решения 

проблем, не зависящую от предметных областей, в которых возникают эти проблемы, но 

опирающуюся на специальные знания этих областей. 

Что дает ТРИЗ реально?  

Во-первых, позволяет перейти от неясной и расплывчатой проблемы к конкретным 

задачам и противоречиям. Во-вторых, порешить эти задачи с помощью приемов и 



принципов. В-третьих, получить сразу несколько идей, из которых осознанно выбрать 

наилучшие. В-четвертых, спрогнозировать и предупредить проблемы и аварии (астрологи 

отдыхают!).  

Инженер, владеющий ТРИЗ, эффективно совершенствует технические системы. У 

педагога, использующего ТРИЗ, дети занимаются с увлечением и без перегрузок 

осваивают новые знания, развивают речь и мышление. Сценаристам и писателям 

технологии ТРИЗ помогут развить сюжеты произведений, придумать неординарные 

фантастические объекты. Тризовцы-бизнесмены обходят конкурентов и повышают свои 

доходы за счет более эффективного использования ресурсов...  

Вспоминается один старый фантастический рассказ.  

На далекую планету опустился корабль землян. Три года длился полет, и вот теперь 

усталый экипаж с любопытством поглядывал в иллюминаторы.  

Рядом с кораблем стояли три удивительных предмета. Они поразительно 

напоминали старинные прабабушкины сундуки — такие же окованные медной лентой 

крышки с заклепками, шершаво окрашенные бока и огромные навесные замки. Экипаж 

окружил сундуки и с удивлением стал их рассматривать. Командир связался с Землей и 

доложил ситуацию. Центр управления полетами после некоторого замешательства 

сообщил, что никогда наши прабабушки не посещали эту планету и что такая ситуация не 

предусмотрена ни одной инструкцией. Командиру рекомендовалось действовать по 

собственному усмотрению…  

…Прервем здесь изложение и попробуем представить себя на месте этого 

командира. Как бы вы поступили? Все, кому предлагалась эта задача, давали почти 

однотипные ответы. Вначале, считали многие, надо вскрыть один сундук и посмотреть — 

что там? Вы так же подумали? Но после того как был сбит замок, сундук на глазах у всех 

стал испаряться и вскоре вовсе исчез без следа.  

Из трех осталось два. Следующие ваши действия?  

Ну что ж, многие из вас наверняка предложат затащить сундуки в корабль и 

отправить их на Землю. Но как только сундук стали поднимать по трапу, он вдруг 

размягчился и, превратившись в жидкость, стек в песок. Быстро взяли песок на анализ, но 

ничего кроме кварца в нем не нашли. Остался последний сундук. Что будете делать?  

Уверен: вот теперь вы надолго задумались. И предлагаете изучить более 

внимательно внешний вид сундука, не трогая его, сфотографировать, попытаться понять 

какие-то его особенности, закономерности окружающей среды и т. д.  

Фантастический рассказ заканчивался тем, что эти так называемые сундуки были 

одной из форм местной жизни с высочайшим уровнем цивилизации. Они появились у 

корабля, чтобы изучить пришельцев и, если те окажутся разумными существами, открыть 

им свое содержимое и подарить все свои знания. Но, увы, у землян не хватило интеллекта, 

чтобы допустить мысль о том, что кто-то может быть умнее их.  

Не поступаем ли и мы так с окружающим миром, считая, что на все имеем право, что 

все кругом наше и как решим, так оно и будет? Величайшее заблуждение, порожденное 

эгоцентризмом человека. Действительно, решая задачу, мы в первую очередь думаем 

только о себе и погружены в свое мышление. Нас не интересует, как «живут» изменяемые 

нами системы, каким законам они подчиняются, что их связывает между собой 

Какие же основные шаги предусматриваются при решении изобретательской задачи 

по ТРИЗ?  

Системный анализ. Выявление задачи из сложившейся ситуации и ее поэтапное 

уточнение путем проведения причинно-следственного анализа до обнаружения места 

первопричины — так называемой оперативной зоны.  

Формулирование идеального конечного результата для элементов, находящихся в 

оперативной зоне.  

Выявление противоречий, мешающих достижению найденного идеального решения. 

Уточнение противоречий и анализ их структуры.  



Разрешение противоречий путем задействования законов развития технических 

систем и решательных инструментов ТРИЗ.  

 

 

Кейс-технологии 

 

Интернет-технологии на уроке могут рассматриваться: 

 не как цель, а как еще один инструмент исследования; 

 как источник дополнительной информации по предмету; 

 как способ самоорганизации труда и самообразования; 

 как возможность личностно-ориентированного подхода для учителя; 

 как способ расширения зоны индивидуальной активности человека. 

Постоянное обновление образовательных ресурсов в Сети обусловливают возможность 

появления в их содержании неточностей, противоречивой и недостоверной информации. В 

связи с этим следует вырабатывать у обучающихся критическое мышление, обеспечивающее 

адекватное отношение к информации, получаемой из ресурсов Сети.  

Необходимо также учитывать, что применение ресурсов сети Интернет требует 

одновременной работы сразу нескольких каналов восприятия — зрительного, слухового, 

тактильного. Это может привести к умственным и эмоциональным перегрузкам учеников. 

Очень часто они не могут самостоятельно справиться с переработкой больших объемов 

информации, опубликованной в Сети, испытывают трудности в нахождении необходимых 

ресурсов, попадают под влияние негативной информации.  

В данном случае весьма перспективным методом и большим помощником в работе и 

является кейс-технология.  

Кейс (от англ. сase – случай, обстоятельство) – совокупность учебных материалов, в 

которых сформулированы практические проблемы, предполагающие коллективный или 

индивидуальный поиск их решения. Его отличительная особенность – описание проблемной 

ситуации на основе фактов из реальной жизни. Кейс – это не просто правдивое описание 

событий, а единый информационный комплекс, позволяющий понять ситуацию.   

В отличие от традиционных методов обучения, кейс-технология ориентирована на 

научение, а не изучение чего-либо, т.е. она предназначена для развития у школьников умений 

самостоятельно принимать решения и находить правильные и оригинальные ответы на 

проблемные вопросы. Данный метод предполагает созидание, творческий подход и 

креативность со стороны учащихся. Здесь важен не конечный результат, а сам процесс 

получения знаний. В рамках традиционного метода учитель играет роль ментора, наставника, 

тогда как при  применении кейс-технологии он выступает как наблюдатель (слушатель). 

Охарактеризуем этапы реализации кейс-технологии. 

Подготовительный этап. Учитель составляет кейс, т.е. обдумывает его тему и собирает 

необходимую информацию, источниками которой могут служить как учебная литература и 

СМИ, так и Интернет-ресурсы (в большей степени). Это позволит учащимся представить 

ситуацию и найти проблему или ряд проблем. Кейсы могут быть представлены в самых 

различных видах: печатном, видео, аудио, мультимедиа. Основные требования к кейсу: 

исследовательская проблема должна быть актуальна и не иметь однозначного  или очевидного 

решения; соответствие тематике курса; достаточное количество информации  для проведения 

анализа и нахождения решения, отсутствие несущественных деталей; отсутствие авторской 

оценки проблемы; представленная информация должна быть противоречива, тогда она 

повлечет дискуссию между школьниками. 

Основной этап.  Учитель объявляет форму проведения мероприятия (индивидуальная 

или групповая), передает кейс учащимся (если он в компьютере, то это должна быть 

специальная папка) и, не оглашая тему, поясняет, в чем заключается их деятельность, и по 

каким критериям она будет оцениваться.  



Школьники, проанализировав ситуацию, выявляют проблему и стараются найти как 

можно больше альтернативных решений. Если требуется экспериментальное доказательство, то 

они обращаются за помощью к учителю. Результаты исследования оформляются в виде 

презентации, проекта. 

Заключительный этап. Учащиеся представляют свои работы. Проводится конференция, 

дискуссия, полилог и др. формы, позволяющие развивать коммуникативную культуру 

школьников. Подводятся итоги по следующим критериям: количество правильных ответов на 

поставленные вопросы; предложение нетрадиционного, научно-обоснованного и 

перспективного решения проблем; самостоятельность решения; грамотный язык; высокий 

уровень практического обоснования или подтверждения выдвинутых гипотез. 

Тематика кейсов по биологии для учащихся среднего и старшего звена: 

 Вредны ли чипсы? 

 Экологические проблемы сточных вод. 

 Изделия из пластика загрязняют Мировой океан. 

 Клетка – архитектурное чудо и др. 

Один очень важный момент. При постановке любой задачи, связанной с использованием 

ИКТ, учителю необходимо самому, хотя бы эскизно, попытаться выполнить ту работу, которую 

он хочет предложить ученикам. В результате более ясно можно увидеть критерии оценки и 

трудоёмкость выполнения работы, а также «подводные камни», которые могут встретиться 

ученику. 

 

 

Заключение. 

В российском образовании провозглашен сегодня принцип вариативности, который 

дает возможность выбирать и конструировать педагогический процесс по любой модели, 

включая авторские. При этом важна организация своего рода диалога различных 

педагогических систем и технологий обучения, апробирование в практике новых форм. 

Каждому учителю необходимо ориентироваться в широком спектре современных 

инновационных технологий, идей школ, направлений, не тратить время на открытие уже 

известного. Сегодня быть педагогически грамотным специалистом нельзя без изучения 

всего обширного арсенала образовательных технологий. Поэтому важнейшей 

составляющей педагогического процесса должно стать личностно - ориентированное 

взаимодействие учителя с учениками, где бы обеспечивалось комфортное 

психологическое самочувствие обучающих и обучающихся, резкое снижение 

конфликтных ситуаций на уроках и во время воспитательной деятельности, где бы 

создавались благоприятные предпосылки для повышения уровня общекультурной 

подготовки; создавался благоприятный микроклимат в классе, школе. 

Апробировав образовательные технологии, учитель сам не захочет работать по – 

старому, а его уроки превратятся в творческое общение с учениками и учеников между 

собой. 

Вспомним, что говорил король одной планеты в сказке Антуана де Сент-Экзюпери 

«Маленький принц»: «Если я повелю своему генералу обернуться морской чайкой, и если 

генерал не выполнит приказа, это будет не его вина, а моя». Что могут означать для нас 

эти слова? 

По существу в них заключено одно из важнейших правил успешного учения: ставьте 

перед собой и перед теми, кого вы учите, реальные цели. К сожалению, это правило мы 

часто игнорируем. Мы читаем длинные лекции, эмоционально рассказываем интересные 

вещи (на наш взгляд), можем давать детям задание прочитать огромный отрывок из 

учебника, пересказать его, можем показать фильм или играть целый урок. Но проходит 

некоторое время, и в памяти у детей остаются лишь отрывки тех знаний, которыми, как 



полагалось, они должны овладеть. Это происходит потому, что у ребят нет возможности, 

времени и достаточных навыков, чтобы поразмышлять над изучаемым материалом. 

Поэтому важнейшей составляющей педагогического процесса должно стать личностно 

- ориентированное взаимодействие учителя с учениками, где бы обеспечивалось 

комфортное психологическое самочувствие обучающих и обучающихся, резкое снижение 

конфликтных ситуаций на уроках и во время воспитательной деятельности, где бы 

создавались благоприятные предпосылки для повышения уровня общекультурной 

подготовки; создавался благоприятный микроклимат в классе, школе. 

Мы с вами делаем погоду в классе. Так давайте делать ее разумно, качественно и, по 

возможности, солнечно. И давайте делать только хорошую погоду! 

Ведь изменчивый, неустойчивый характер погоды в классе плохо влияет на здоровье 

людей, постоянно в нем находящихся. Особенно плохо влияет на всех резко 

континентальный климат в классе. 

Резко континентальный климат характеризуется резкими перепадами погоды в классе, 

что крайне негативно сказывается на школо-чувствительных людях, которых в школе – 

большинство. 
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